Waldorfpedagogiken — en helhetssyn pa kunskap.
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Waldorfpedagogiken, precis som antroposofin, har sin kunskapsteoretiska grund i
Rudolf Steiners filosofiska arbeten. Till skillnad fran den kognitivt meditativa (dvs. i
ndgon mening kontemplativa men ocksa dramatiska) ansats som filosofisk
epistemologi kan sdgas utgéra s& dr pedagogisk verksamhet dven, och kanske
huvudsakligen, en praktisk verksamhet.

Som praktisk verksamhet ror sig pedagogik in pd omraden som nidrmast ér beslédktade
med det som Steiner kallar moralisk intuition, fantasi och teknik i Frihetens filosofi.
Analogt med det s& kan man tidnka sig pedagogisk intuition, fantasi och teknik
(Steiner talar ocksd vid ndgra tillfillen om att moralisk intuition motsvarar det
inspirativa kunskapsstadiet och moralisk fantasi det imaginativa om man utgar fran
hans senare antroposofi). Det beror pa att pedagogik i stor utstrackning ocksd &r en
moralisk aktivitet: vi ingriper i barns och vuxnas biografier, ett ingrepp som kraver
moraliskt omdome 1 samtliga former (intuition, fantasi och teknik). S& som Steiner
skildrar den moraliska intuitionen s& hérstammar alla véara stora etiska ideal ur
moraliska intuitioner, ett exempel dr den gyllene regeln: gor mot andra sa som du vill
att de ska gora mot dig. Oavsett om man har en omedelbar intuition eller utgér fran en
intuition som ndgon annan skildrat sa dr det aldrig entydigt hur en sdan intuition ska
realiseras 1 Ogonblickets konkreta situation. Varje allmint péastdende &ar sa pass
obestimt att det mojliggdr en méngfald tolkningar. Har behdvs det moralisk fantasi
for att ge intuitionen en form eller gestalt som &r relevant for 6gonblicket. En person
kan alltsdi ha hur médnga intuitioner som helst men @nda sakna den nddvéndiga
fantasin som behovs for att individualisera intuitionerna och i vérsta fall sa ar fantasin
sa otillrdcklig att en stor intuition forvandlas till ndgot destruktivt i den gestalt som
den ges. Slutligen krivs det ocksa for det mesta vad Steiner kallar teknik och som i
mer samtida termer kanske skulle betecknas med ett ord som skicklighet, dvs.
formaga att ocksa i handling utféra vad man genom fantasin kommit fram till 4r en
onskvird handling. En person kan exempelvis veta mycket vél vad som behdver ségas
i stunden men sakna de kommunikationsfardigheter som kravs for att uttrycka det pa
det 6nskvérda sittet.

Foljden av det hdr ér att det centrala kunskapsgrunden eller killan f6r pedagoger ér
estetisk 1 Schillers mening (kanske ocksd for filosofer, i Frihetens filosofi sa
framhaller Steiner filosofen som en begreppskonstnir i forordet till forsta upplagan
1894). Soker man efter en forstaelse av varfor estetisk verksamhet och estetiskt
genomarbetade larprocesser &r viktiga i skola och ldrarutbildningar s hittar man det
har. Schiller likstéller estetisk verksamhet med den vi dgnar oss at i lekandet genom
att kontrastera den med tvé ytterligheter, idé och materia, 1 vilka vi &r ofria. Genom
leken befriar vi det materiella, sinnliga, frin dess tendens att upplosa var individualitet
1 stundens intryck och det andligt-kognitiva fran dess totala lagbundenhet. Detsamma
sker 1 estetisk verksamhet. Det géller bara att beakta att Schillers forstaelse av det
estetiska inte handlar om att avgrinsa det frdn det sinnliga och det ideella utan snarare
om att det befriar dem. Som Christian Rittlemeyer sammanfattande uttrycker det
(2012, 110f): strdvan efter den mest omfattande utstrackning och sensibilisering av



minniskans sinnliga sida och efter storsta mojliga intensivering av hennes fornuft
(min Oversittning)”.

S& som Schiller betraktar méinniskan s& dr hennes egentliga visen helt och hallet en
verksamhet. Det vi upplever som vér identitet och personlighet dr snarare resultatet av
denna verksamhet och dess interaktion med var kroppslighet/virlden (det &r inte sa
latt att bestdimma var kroppen slutar och vérlden tar vid och det dr kanske inte ens rétt
sorts fraga). Jag har behandlat den hir frigan mer ingdende i min Master-uppsats
Grdnser men det dr 1 alla fall vért att podngtera att det just dr i forvixlingen av
identitet och estetiskt verksam individualitet som vi tenderar att mota definitioner av
det ménskliga som hénvisar till rationalitet, godhet eller andra bestdmda kvalitéer som
tydligt utesluter folk. Oftast pd moraliska- eller normalitetsgrunder (dvs. genom att
utesluta de onda eller de sinnessjuka, dementa, funktionsnedsatta osv.).

Den estetiska verksamheten (som tillika ar fri verksamhet) for till ett liv i tinkandet
som mojliggdr pedagogiska intuitioner.

Den utvecklar ocksa den pedagogiska fantasiférméiga som behdvs for att relatera en
intuition till det praktiska livets enskildheter.

Den utgor ocksé en visentlig del av den pedagogiska teknik (kanske det vi annars
betraktar som vésentliga delar av waldorfpedagogikens allménna didaktik) som vi kan
anvédnda oss av 1 forverkligandet av det vi genom intuition och fantasi har funnit ar
rdtt 1 relation till situationen. Jag menar detta bade i1 allménhet och i relation till &mnen
eller arbetsuppgifter fundamentalt avhingig av estetiska tekniker som berittarkonst,
gestaltningsforméga, kénsla for rytm, sidtt att introducera skonhetsupplevelser i
arbeten, osv.

I synnerhet berittelsen spelar en central roll hdr bade som pedagogisk teknik i
utévande och som en formedlare av praktisk kunskap (fantasi och teknik men dven de
levande begrepp som Steiner upprepat betonar som viktiga for larare och andra). I den
sistndmnda rollen sé kan beréttelser tagna ur sammanhang dir pedagogisk fantasi och
teknik tillsammans astadkom nagot virt att berédtta om, vara ett sétt att dela med sig av
kunskap som é&r situationsbunden men samtidigt mdjlig att genom tolkande (dvs.
estetisk) verksamhet ockséd overfora i forvandlad form till andra, liknande situationer.

Har blir det ocksa tydligt att det finns tva riktningar 1 kunskapsprocessen. Den ena gér
fran intuition 6ver fantasi till teknisk/didaktisk verksamhet. Den andra tar sin borjan i
berittelser dvs. ndgot som ror sig mellan att vara forstudier till imaginativ kunskap
(ped. fantasi) till att vara ganska omfattande andliga bilder. Lyckas man halla
berittelsernas innehdll levande leder de vidare till de moraliska intuitioner ur vilka
den verksamhet som lag till grund for berittelsen dr himtad. Samtidigt innehaller de
en form av praktiskt kunnande (i vilket jag inbegriper bade fantasi och
teknik/didaktik) som genom berittelsen fors vidare.

Det ligger ndrmare till hands att 1 begynnelsen av ndgot inleda en rorelse ur intuition
till fantasi. I takt med att vi samlar mer och mer erfarenhet av hur dessa intuitioner
konkretiserats sa blir det mojligt att ur mangfalden av dagliga handlingar och
erfarenheter artikulera berittelser som dr urbildliga och samtidigt helt férbundna med
en situation. Darfor dr det idag en annan situation &n det var for nistan etthundra ar
sedan nér den forsta Waldorfskolan grundades.



For att illustrera detta foljer hir ett exempel pa en pedagogisk berittelse hidmtad ur
hantverksstodet pa Kristofferskolan.

Det hela borjade med att en vén till skolan gav eleverna en flodbat, en stor Verona som
inspirerade alla hantverkare. Det finns en jaktbat som ligger under arkitektkontoret som
ar helt fardig, allting seglen ligger déruppe, segel som &r sytt, som &r handgjort fran
boérjan till slut.

Det borjade med nat liknande:

-Vad vill du gora [fraga till hantverksstodelev]?

-Ingenting.

-Skulle du kunna ténka dig nadgonting?
-Ja jag skulle vilja bygga en bat.

-Dé gor vi det.

-Va!! Jag fixar det aldrig.

-Nej men vi star samman.

Och plotsligt s& tdnder han, pratar med méinniskor runt omkring, berdttar om det
omdjliga som han skall géra och ju lingre han kommer ju mer fantastiskt tycker de att
det dr och sedan, plotsligt, vid ett tillfélle sa blir det tyst for ingen vet hur man ska gora
och dé soker han for att hitta ndgon som ska kunna visa hur han skall nita, och sedan
borjar han bli innovativ och leta efter tips och sd far han tips och du vet ju hur
fordldrarna fungerar eller hur? Min farsa kdnner ndgon som gor det dér och det dir och
plotsligt dr blygheten borta. Da kénner en fordlder ndgon som har byggt tva béatar och
hela den inédtbdjda blygheten eller det dir “jag fixar aldrig det”, det ar plotsligt en
sjdlvklarhet, han ringer opp, han kommer Gverens om en tid, han ringer mig och vill
lana nyckeln.

-Vad ska du med nyckeln till?

-Ja, Gellerstedt kommer och hjélper mig med att nita fér han kan bara stélla upp pa
sondag formiddag.

Sondag formiddag! Om man hade sagt det fyra, sex, veckor innan till honom hade han
tittat pd en medlidsamt och sagt jaa ja dra den ddr om Sndvit och de sju dvirgarna
ocksa. Och du kan ju tdnka dig sjilv, ett sant projekt som har med batbygge att gora,
plotsligt dr det inte bara baten, utan plotsligt dr det sjomanskap, en kille som plotsligt
gor fardbevis - gir och lir sig navigation. Jag berétta for honom att jag har en
navigationsbakgrund som é&r stralande... vid forsta motet med svensk skdrgérd, det var
nér jag kom hit frén Tyskland och nir jag inte kom fram dit jag planerat darfor att
vattnet sag likadant ut Gverallt... s& pa morgonen, halv fem, kom en fiskare och jag
fragade honom: Var ar jag nagonstans? D4 sa han: Har du inget sjokort? Jo, jo jag har
ett sjokort. D4 ség han efter och sa: Om sjokortet varit 122 meter ldngre s vore du hér.

Det hér ar en typisk berittelse i vilken pedagogisk fantasi och teknik synliggors. I just
det hdr sammanhanget 1 relation till pedagogiska interventioner for enskilda elever
men man kan lika girna tdnka sig berittelser som skildrar hur ndgon arbetat med
temperament eller 1ds- och skrivinldrning eller vad som helst. Det som gor den hér
sortens berittelser till kunskapskdllor dr att for en pedagog som arbetar med
pedagogiska interventioner for enskilda elever sa sdger allmédnna uttalanden om att
individualisera undervisning praktiskt taget inget jdmfort med vad en serie
omsorgsfullt utvalda beréttelser kan gora. Jag menar att en av var tids uppgifter ar att i



analogi med sagosamlarna pa 1800-talet dgna tid och energi 4t att samla pedagogiska
beréttelser fran de gamla pedagoger som ur en sorts praktisk klokhet kan se tillbaka pa
sitt arbete.

Praktiskt orienterad kunskap dr svar att formedla och gar latt forlorad, sarskilt pé
omréden som berdr andra ménniskor sidsom vérd och utbildning. An sé linge &r den
hiar sidan av pedagogisk kunskap, ocksd inom Waldorfskolerorelsen, béde
underteoretiserad och underutvecklad.



